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 چکیده

سواد  شی آموزش مبتنی بر مکان بر  سی اثربخ ضر برر جغرافیایی و دانش و هدف پژوهش حا

ست ستان علیمحیطی دانشنگرش زی شهر شم ابتدایی  ش آباد کتول بود. پژوهش آموزان دختر پایه 

 کنترل گروه و آزمونپسآزمونآزمایشببی با حرپ پیشاز نظر هدف کاربردی و از نظر روش، شبببه

 سال در شهرستان این ابتدایی ششم پایه دختر آموزاندانش تمامی شامل آماری جامعه. شد انجام

حور مسبباوی در دو گروه روش تصببادفی انتخاو و بهنفر به 50بود که  1404-1405 تحصببیلی

شامل  شدند. گروه آزمایش در قالب یک برنامه آموزش مبتنی بر مکان  آزمایش و کنترل جایگزین 

 های معمول را دریافت نمود.جلسببه آموزشببی شببرکت کرد، در حالی که گروه کنترل آموزش 10

( و مقیاس دانش و نگرش 2014ابزارهای پژوهش شبامل پرسبشبنامه سبواد جغرافیایی دیکمنلی  

ها با استفاده از تحلیل کوواریانس چندمتغیره ( بود. داده1995محیطی لیمینگ، دایر و براکن  زیست

شان داد آموزش مبتنی بر مکان تأثیر معناداری بر مؤلفه شدند. نتایج ن سواد  های مانکووا( تحلیل 

ضاوت مبتنی بر مکان  شناخت موقعیت مکانی، تفکر انتقادی مکانی و ق شامل توانایی  جغرافیایی 

آموزان شد. محیطی دانشدارد. همچنین این آموزش موجب افزایش معنادار دانش و نگرش زیست

شببده بین های مشبباهدهدهنده نقش قوی برنامه آموزش مبتنی بر مکان در تبیین تفاوتنشببان نتایج

سبببازی توان نتیجه گرفت که آموزش مبتنی بر مکان با فراهمها میها بود. بر اسببباس یافتهگروه

تواند رویکردی مؤثر های یادگیری تجربی و پیوند مدرسبببه با محیط و جامعه محلی، میفرصبببت

آموزان در دوره محیطی دانشها و دانش زیسبببتقای سبببواد جغرافیایی و پرورش نگرشبرای ارت

 .ابتدایی باشد
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 مقدمه

شرفت فناوری شکل و در دنیای امروز، با پی شمند،  سی به اینترنت و ابزارهای هو ستر های دیجیتال و افزایش د

ست.  شده ا ستخوش تغییرات بنیادین  سنتی و یادگیری دیگر محدود به کلاسدر حقیقت ماهیت یادگیری نیز د های 

                             برای ارتقای کیفیت آموزش ظهور                       ها و رویکردهای نوینی                         مشبببخص نیسبببت و از این رو روشهای فیزیکی محیط

        ایجاد و       ی را            هایی یکنواخت                                عصبببری که در آن اقتصببباد جهانی، محیط        در واقع   .  ( ,2023Convertino       اند     یافته

                                               پیوند عاحفی میان انسان و مکان نادیده گرفته شده       کند،       القا می        بودن را                                   هایی از انتزاع، گسست مکانی و مجازی     تجربه

   ، ( ,2025Maksymkiw       شود              مکانی تعریف می     با بی                            جهان بیش از آنکه مکان باشد،    و                      و دچار اختلال شده است

مفهوم مکان  .ه استمکانی پدیدار شدهای فزاینده درباره بیمبتنی بر مکان در پاسخ به نگرانی      آموزش             به همین دلیل 

در یادگیری مبتنی بر مکان معانی فراتر از یک نشانه جغرافیایی یا زمینه صرف دارد. به این معنا که یادگیری بر اساس 

ستماین واقعیت که جوامع محلی دانش، مهارت سی سلی ها و  های آزادی ها،آیین هنر، مانندهای حمایت متقابل بین ن

هداری می ند مدنی را نگ کان     واقع   در   . ( Andrade, Moyano &2025  کن یا از فراتر م  و اسببببت جغراف

 ,Stavrou & Murphy     کند                  یادگیری فراهم میا در آموزش و ر اخلاقی و اجتماعی سببیاسببی، اندازهایچشببم

 اصطلاحات دیگری از جمله آموزش مکان همراه با 2000از اوایل دهه  بر چنین آموزشی      تاکید       راستا      در این    (.2024

مورد توجه قرار گرفت، به این عنوان یک رویکرد آموزشبببی، به ،3و پداگوژی مکان 2مبتنی بر جامعه مدرسبببه، 1محور

بهآموزان صبببرفار در یک مکان زندگی نمیدانشمعنا که  ند، بلکه آن را  ند       زیسبببت میحور واقعی کن  & Fu        کن

2024Komatsu, شه در پداگوژی             (، این آموزش شرو ری  دارد جایی کهجان دیویی،  همچونهای تجربی مربیان پی

گیرد و ها و امکانات محیط شببکل میای وجود ندارد؛ بلکه در پاسببخ به ظرفیتشببدهدرسببی از پیش تعیینبرنامه

 بر فرآیند یادگیری اسبببتبلکه محتوای آموزشبببی بر شبببود. از این منظر، تمرکز اصبببلی نه صبببرفار دگرگون می

 2023Hernandez Gonzalez,  ،) و در نتیجه به ترویج شده فراهم  یادگیریپیوند با حبیعت در  ویکرداین ردر

 مدرسببه برای باید کاری چه جامعهکند که، این سببوال را مطرپ میو ها و رفتارهای پایداری کمک ها، نگرشارزش

ستا ( ,2025Goettlicher   دهد انجام سا ی،ریم               . در این را چهار بعد برای یادگیری  (، به2025  4مونیلورا انگل و 

 بعد -2 فیزیکی، که به زمینه فیزیکی مکان اشببباره دارد؛محیطیزیسبببت بعد -1کنند: اشببباره میمبتنی بر مکان 

شاره روان فرهنگی، که به فرد اجتماعیبعد  -3 ؛کندمیشناختی، که به تجربه منحصر به فرد در درون مکان فیزیکی ا

بعد  -4 کند، اشببباره دارد؛ای با مکان توسبببعه و حفی میفرهنگ خاص که رابطهعنوان بخشبببی از یک جامعه و به

سی سبت به آن سیا صادی که مکان و نگرش مردم ن سی و اقت سیا صادی، که به فرآیندهای  دهند، شکل می مکاناقت

شاره  ضای بازآموزش در  های تربیتی مانند،دلالتبه تواند ، که میکندمیا حفی  و ی از مکانمطالعه مکان، یادگیر، ف

 شده تشکیل یادگیریهای یاددهیدرسی آموزشی است که از فعالیتیک برنامه در واقع این رویکرد منجر شود.مکان 

کان به و ندگی محیط و م نگ، محیط و  ,2023Convertino   دارد توجه آموزاندانش ز                                 ( و از حریق تلفیق فره

                                                           
1 Place-conscious’ education 

2 Community-oriented schooling 

3 Pedagogy of place 

4 Miri Yemini, Laura Engel & Adi Ben Simon 
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       آموزان                      موجب پرورش آگاهی دانش   و     دهد             درسببی ارا ه می      برنامه               ای را در سببراسببر     رشببته                       جامعه محلی، مفاهیم میان

شهروندان محلی در آینده می  به سوبه اعتقاد  . ( ,2022Anderson & Krem       شود                               عنوان  در ، (2024  1فو و کامات

گیرنده تصمیمعنوان حور فعال در بررسی مسا ل و حل مشکلات مشارکت و بهآموزان و معلمان بهاین رویکرد، دانش

 به عنوان نمونه .شببونددر نظر گرفته می کننده نیسببتند، بلکه خالق و تولیدکنندهها صببرفار مصببرفکنند؛ آنعمل می

ستفاده از می کهدرسی مدارس وجود دارد. راهبردهای متعددی برای اجرای آموزش مبتنی بر مکان در برنامه توان به ا

یادگیری درباره ها و به مراتع و جنگل        (، توجهAu Hurit,  Sianturi, Chiang &2018            در آموزشحیوانات 

های گیاهی و تنوع زیستی از حریق کاوش در یک فضای حبیعی نزدیک و مشاهده پوشش گیاهی و جانوری، یا گونه

 .( ,2021Hata ea al  بررسی نهادهای مهم مدنی در مرکز شهر اشاره کرد

سببواد مفهومی فراتر از توانایی خواندن و نوشببتن و به ویژه در حوزه آموزش و پرورش عمومی، در این راسببتا 

به مجموعهتلقی می هارتای از دانششبببود و  قادر میها احلاق میها و نگرشها، م که فرد را  سبببازد در گردد 

ست، بلکه  سواد یک در حقیقتحور مؤثر عمل کند. های مختلف زندگی فردی و اجتماعی بهموقعیت ستا نی پدیده ای

 & Wahyuningtyas        یابد                اجتماعی گسبببترش میماهیتی پویا دارد و متناسبببب با تحولات علمی، فناورانه و 

2020Idris, ) .   ویکم های آموزشی وظیفه دارند انواع جدید سواد را متناسب با نیازهای قرن بیستمنظر، نظام       از این

سی خود لحاظ کننددر برنامه سواد، بعدی خاص از توانمندی که های در شناختی و عملی هر یک از این انواع  های 

شکل سان را پوشش و در مجموع، زیربنای  سئولیتان شهروندانی آگاه، م سازد. در پذیر و توانمند را فراهم میگیری 

فضا، مکان، روابط که به توانایی درک  محسوو شدههای مهم سواد معاصر این میان، سواد جغرافیایی یکی از مؤلفه

سواد جغرافیایی می شاره دارد. فرد دارای  سان و محیط ا سانی را تواند پدیدهمکانی و تعامل متقابل ان های حبیعی و ان

ها تحلیل کند، روابط علت و معلولی را تشببخیص و پیامدهای تصببمیمات انسببانی بر محیط را در بسببتر مکانی آن

شود، ها یا خواندن نقشه محدود نمیاد جغرافیایی صرفار به دانستن نام مکانارزیابی نماید. برخلاف تصور سنتی، سو

سیر داده ضایی، تحلیل الگوهای مکانی و تف شامل تفکر ف ستهای محیطی بلکه        اهمیت  .  ( ,2026Utami et al       ا

مفاهیم گیری سببواد جغرافیایی در آموزش و پرورش ابتدایی از آن جهت دوچندان اسببت که این دوره، زمان شببکل

        . آموزش ( ,2024McFarlane       اسبببتیابی، مقیاس، مکان، محیط و تنوع انسبببانی و حبیعی ای مانند جهتپایه

                                مسببئله و افزایش توانایی مشبباهده و         مهارت حلتواند به رشببد تفکر علمی، تقویت هدفمند جغرافیا در این مقطع می

                                                  آموزانی که از سبببنین پایین با مفاهیم جغرافیایی آشبببنا     دانش         در واقع                                      تحلیل محیط پیرامون در کودکان کمک کند. 

   از   .  ( ,2025Guan et al        کنند                                    زیستی، اجتماعی و حتی اقتصادی پیدا می                 تری از مسا ل محیط              شوند، درک عمیق  می

سواد سعه پایدار ایفا می               سوی دیگر،  شنایی دانشجغرافیایی نقش مهمی در آموزش برای تو ی با آموزان ابتدایکند. آ

سبباز مفاهیمی مانند حفاظت از محیط زیسببت، اسببتفاده مسببئولانه از منابع حبیعی و پیامدهای تغییرات اقلیمی، زمینه

تنها موجب مند به این نوع سببواد نهشببود. توجه نظامهای مسببئولانه در قبال حبیعت و جامعه میگیری نگرششببکل

های پیچیده جهان امروز ان را برای مواجهه آگاهانه با چالشآموزشببود، بلکه دانشتعمیق یادگیری مفاهیم درسببی می

های تدریس با تأکید بر تقویت سببواد جغرافیایی، های درسببی و روشسببازد. از این رو، بازنگری در برنامهآماده می

                                                           
1 Fu & Komatsu 
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در همین   ، (2025et al,  Palacios Mena       شود        محسوو میضرورتی انکارناپذیر در آموزش و پرورش ابتدایی 

     اسببتبدل شببده  جامعه بشببریهای ترین چالشهای اخیر، تخریب محیط زیسببت به یکی از مهمدر دههراسببتا 

  2024Oanh, ) .  شینی، بهره شهرن سترش  سریع جمعیت، گ شد  صرفبرداری بیر گرایی رویه از منابع حبیعی و م

ستمواجه کرده  جدیفزاینده، تعادل اکولوژیکی زمین را با تهدید  ضع نیچن در  .  ( , 2025Gohain et al       ا  یتیو

ست 1یشناختهوش بوم یجمع تیظرف ازمندیجهان ن شاره  بومستیبا ز یسازگار یما برا ییبه توانا که ،ا  وخود ا

عملکرد  یاست که منجر به درک چگونگ یستیزطیمح یهاچالش نهیدر زم دیجد یهاظهور هنجارها و ارزش انگریب

سان یهاتیفعال ریو تأث عتیحب  یستیزطیمح یهاها و مهارتدانش، ارزش شیدایبه پ ت،یو در نها شودیبر آن م یان

پس از جنگ جهانی دوم دلیل           . به همین ( ,2025Qamruzzaman    انجامدیم سببتیزطیمواجهه مؤثر با مح یبرا

جهانی به مهم ، دو کنفرانس 1972تا  1968های بین سببال میزان توجه به محیط زیسببت شببدت بیشببتری گرفت و

سی نگرانی ستی پرداخت و راههای محیطبرر ستکهلم، روز  1972در ادامه، کنفرانس شد، ارا ه  ییهاحلزی ژو ن  5ا

سال را به عنوان روز جهانی محیط ست نامهر  شور بلگراد   وگذاری زی ساس من ای درباره اهداف (، بیانیه1975بر ا

درباره ترکیبات مخرو لایه ازن تدوین تا تولید و  2، پروتکل مونترال1987در سببال شببد. زیسببت ارا ه آموزش محیط

 زیست و توسعهو نخستین کنفرانس سازمان ملل درباره محیط کندکننده ازن را محدود مصرف مواد شیمیایی تخریب

در  زیست و توسعه بود.طفی در درک رابطه بین محیطنقطه عکه  در شهر ریو دو ژانیرو برگزار شد 1992در سال  آن

ند  یابانادامه رویدادهای جهانی متعددی مان له با ب اجلاس ، (1997  4کیوتو (، پروتکل1994  3زاییکنوانسبببیون مقاب

 (2012  206کنفرانس ریو+(، 2009  5کنفرانس تغییرات اقلیمی کپنها (، 2002  جهانی توسببعه پایدار ژوهانسبببور 

ستکهلم+(، 2021(، کنفرانس گلاسکو  2015  پاریس توافق ستی مونترال، (2022  50کنفرانس ا سیون تنوع زی  7کنوان

ای برای توسببعه فرهنگ توجه به محیط زیسببت فراهم (، صببورت پذیرفت، تا زمینه2023( و کنفرانس دبی  2022 

های ریشه اصلی بحرانیان است که، های بشری برای حفی محیط زیست این نکته نماکند. با بررسی محتوای تلاش

ستی نهمحیط ست نهفته زی سبت به محیط زی سان ن تنها در فناوری یا کمبود منابع، بلکه در رفتار، نگرش و آگاهی ان

صلاپ  ست به عنوان ابزاری مؤثر برای ارتقای آگاهی، تغییر نگرش و در نهایت ا ست. از این رو، آموزش محیط زی ا

شرفتارهای محیط ستی  فرآیندی است که در آن  و(.  ,2025Durán & Paniagua  هروندان مطرپ شده استزی

تا بتوانند  شبببدهها و الگوهای رفتاری مرتبط با حفاظت از محیط زیسبببت آشبببنا ها، مهارتافراد با مفاهیم، ارزش

( در این  ,2520Thiha & Shvetsova  تصببمیماتی آگاهانه و مسببئولانه در قبال محیط پیرامون خود اتخان کنند

ست تحت تاثیر قرار گرفته ودر تعامل با محیطفراگیران  فرآیند با ارا ه تجربیات یادگیری، آگاهی، دانش و مهارت  زی

توانند ها میهای کلاس مشارکت کنند، آنتا در مسا ل واقعی جهان فراتر از محدودیت شودفرصتی حیاتی فراهم می

                                                           
4- Ecological Intelligence 

5- Montreal Protocol 

6- United Nations Convention to Combat Desertification 

7- Kyoto Protocol 

8- Copenhagen climate summit 

9- Rio+20 

10- Kunming-Montreal Global Biodiversity Framework 
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ستی ی پیچیده محیطهاو چالش محتوای آموزشیارتباط بین  سا ل درک و مهارترا زی های لازم برای حل خلاقانه م

 ,2025Teerakapibal & Schlegelmilch ;  زیسبببت را کسبببب نمایندو تبدیل شبببدن به مدافعان محیط

2024Sanginova, ) ستا شان داده، در این را ستی می                 اند که آموزش محیط                       مطالعات متعدد ن         ، نگرش    دانش      تواند         زی

بت محیط های مث تار که می          فراگیران            زیسبببتی را در                     و رف ند.  یت ک یت                 تقو به بهبود عملکرد تحصبببیلی، تقو ند                                      توا

سعه مهارت     مهارت شارکت    ،                                        های زندگی مانند اعتماد به نفس، خودمختاری                             های تفکر انتقادی، تو                       رهبری و افزایش م

             موارد، توسعه      این           با توجه به     ( و & 2022Wehn,  Somerwill                  زیستی منجر شود                         مدنی و رفتارهای مثبت محیط

                                                                     تنها یک ضرورت علمی و آموزشی است، بلکه یک الزام اجتماعی و اقتصادی است         زیستی نه                 و گسترش دانش محیط

سل سعه پایدار و حفی منابع حبیعی برای ن ست یابند                                                             تا جوامع بتوانند به تو     این    (. et al Bala ,2023                     های آینده د

      محیط                           های علمی و عملی فرد درباره      آگاهی   و        مفاهیم         احلاعات،                         دانش محیط زیسببت به مجموعه   ه              در حالی اسببت ک

ست، سان     بین       روابط     آن،       اجزای       زی سانی     های      فعالیت       تأثیر   و       حبیعت   و       ان ستم    بر        ان    در   .    شود  می      احلاق       حبیعی     های     سی

                              برخی مطالعات انواع مختلف دانش                  اند، در حالی که                                             اکثر مطالعات به بررسی یک نوع دانش خاص پرداخته          این راستا 

       شبببود که                                 دانش نهنی به میزان دانشبببی گفته می      کنند،           را مطرپ می   ( ,2019Han    2           و دانش عینی  1               مانند دانش نهنی

                                                     دانش عینی به دانشبببی اشببباره دارد که افراد واقعار درباره     که      حالی    در        دارند،        موضبببوعی            کنند درباره             افراد فکر می

      دارد،                                        تری با رفتارهای فردی نسبببت به دانش عینی                       ، دانش نهنی ارتباط قوی (    2019     هان       نظر     حبق  .      دارند        موضببوعی

ستا  ستی         دانش محیط             در این را ستراتژی                                 عنوان احلاعات مرتبط با مفاهیم محیط  به      زی ست و ا                   های عملیاتی تعریف                زی

سا ل محیط     که می     شود  می ستفاده کرد.                              توان از آن برای حل م ست ا ستی                و رفتارهای محیط      نگرش       توسعه    به    که                  زی       زی

سوی دیگر    کند      کمک می شت از               ، از  سات فردی و          تنفر از   یا       علاقه                           نگرش نتیجه دانش، بردا سا سخ به اح                              چیزی، پا

    شببود                                ویژه در رفتار اجتماعی، محسببوو می                                                 نقش بنیادی در تغییر رفتار و اسبباس اکثر تغییرات، به   و          قضبباوت اسببت 

  2022Erhabor, )  بالاتری دارند، توجه بیشببتری به محصببولات        زیسببتی         نگرش محیط          کسببانی که               ، به همین دلیل                                    

ست شان می    دو ست ن شکلات محیطی می            دانند فعالیت  می       چراکه      دهند،                      دار محیط زی سانی باعث ایجاد م     شود                                     های ان

  2023Sasea, Ibrohim & Sueb, )  زیسببتی را به دو            ( نگرش محیط    2013           و همکاران    3     کایزر               ، در این راسببتا               

سیم ک شامل    ردند           جزء تق ست به        که             قدردانی از    و             سخاوتمندانه                       عنوان یک نیرو و انگیزه                            گرایش به حفاظت محیط زی

                              حور غیرمسببتقیم با رفتارهای سبببز   به       زیسببتی         نگرش محیط                          خودمحور اسببت، حبق نظر آنها      بعد         عنوان یک         حبیعت به

   ی  ها                   داوحلبانه با سببازمان              تا در کارهای     شببود،             ، که موجب می ( ,2020Faize & Akhtar           مرتبط اسببت            فراگیران

      رفتار     ات ی   و ن    سببت ی ز   ط ی          نسبببت به مح   ی   شببخصبب   ت ی     مسببئول    جه ی              مشببارکت و در نت    سببت ی ز   ط ی               فعال در حوزه مح

                سواد جغرافیایی    بر                            اثربخشی آموزش مبتنی بر مکان                             در این راستا هدف پژوهش حاضر   .    ابد ی ی م   ش ی    افزا   ی  ست ی ز ط ی  مح

                                                    بتوان از نتایج به دسببت آمده در جهت پیشبببرد اهداف نظام        اسببت تا        آموزان     دانش       زیسببتی    محیط            دانش و نگرش   و 

                    زیستی استفاده نمود.                         آموزشی در حوزه تربیت محیط
 . روش شناسی پژوهش2

                                                           
11- Subjective knowledge 

12- Objective knowledge 
13- Kaiser 
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ضر، از نظر هدف کاربردی و از نظر روش تحقیق یک حرپ  ستفاده در تحقیق حا شی، به شبهحرپ مورد ا آزمای

ستآزمون با گروه کنترل آزمون و پسشیوه پیش شامل کلیه دانش. ا شم ابتدایی دختر آموزان جامعه آماری  ش پایه 

نفر به حور مسبباوی در دو گروه  50، بود که از این تعداد 1405-1404آبادکتول در سببال تحصببیلی شببهرسببتان علی

های فردی  مانند ها از نظر ویژگیسببازی گروهکه این اقدام موجب همسببان بندی شببدند.آزمایش و کنترل تقسببیم

فرهنگی  مانند محل -های اجتماعیزیسبببتی( و ویژگیهای شبببناختی، انگیزه و علاقه به موضبببوعات محیطییتوانا

تدوین برنامه  انجام پژوهش اولین گام دردر این راستا  سکونت، شرایط خانوادگی و دسترسی به منابع آموزشی( شد.

کانآموزش  خاو محتوای آن بود.  و مبتنی بر م تا پسانت فاده از نظر  که در این راسببب با اسبببت عه نظری و  طال از م

شی در قالب صان این حوزه، محتوای آموز ص سه متخ شی ده جل در میان  مبتنی بر مکانپرورش  که هدف آن آموز

که در حول سببال تحصببیلی تدریس و متناسببب با محتوای واحد . (1 جدول شببماره  بود تدوین شببدنوجوانان 

مختلف، مشبباهدات،  یهاسببتیل با چک مبتنی بر مکانبرنامه آموزش ه علاوهای پیشببنهادی انجام شببد. بهفعالیت

شت مبتنی بر مکان یهاتیبر فعال یمبتن کوتاه یهالمیف  پسهمچنین برای ارزیابی روایی محتوا شد.  یریگیو پ یبانیپ

 سینوشیپحوزه ارسال و این متخصص  (10ده  به  لیو تحل هیتجز یبرا محتوا ،واحدهای آموزشی کامل نیاز تدو

 یکیحوزه توافق نزد نیشد. همه متخصصان ا هیاز متخصصان ته یافتیارزشمند در شنهاداتیگنجاندن پ یبرا یینها

شتند که محتوا ش یدا ست.ی برنامه آموز سی اعتبار از روش  مطابق با اهداف مطالعه ا ستا برای برر ، CVIدر این را

شود میزان از خبرگان خواسته می و شوداستفاده می دورهبرای سنجش روایی  1اخص روایی محتواییاستفاده شد، ش

شخص کنند سمتی م سی -2، غیر مرتبط -1  مرتبط بودن هر گویه را با حیف چهار ق سا مرتبط  -3، نیاز به بازبینی ا

بازبینی به  یاز  ما ن نه (، که کاملار مرتبط -4، ا عداد خبرگانی که گزی نرا انتخاو کرده 4و  3ت عداد کل خبرگان ا د بر ت

سیم  شدتق صل از خواهد  شدکوچکتر ب 7/0. اگر مقدار حا شد،ب 79/0تا  7/0اگر بین ، ردیا آیتم گویه  ا باید بازبینی  ا

های دوره بیشببتر از که با توجه به این که مقدار همه مولفه، بزرگتر بود قابل قبول اسببت 79/0اگر از و  انجام شببود

 دهنده این است که روایی محتوایی دوره قابل تایید است.گزارش شد، نشان  79/0

 

 

 

 
 

 مبتنی بر مکان (:1)جدول 

 فعالیت اهداف عنوان جلسه

آموزان با مفهوم مکان و تفاوت آشبببنایی دانش آشنایی با مفهوم مکان اول

با محیط  عاحفی  باط  جاد ارت با فضبببا؛ ای آن 

 زندگی

مسببیر بررسببی شببده درباره محل زندگی؛ وگوی هدایتگفت

سه؛ بیان احساس دانش سبت به مکانخانه تا مدر های آموزان ن

 آشنا

یابی و شبببناخت جهت دوم

 موقعیت مکانی

هت نایی ج یت توا یت تقو یابی و درک موقع

 مکانی مدرسه و محله

هت هتآموزش ج یایی؛ تمرین ج یاط های جغراف یابی در ح

 ادهسهای مهم روی نقشه کردن مکانمدرسه؛ مشخص

                                                           
1 Content Validity Index 
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ندن و  محله نقشه مسو نایی خوا افزایش درک فضببببایی و توا

 ترسیم نقشه

 وترسیم نقشه محله با نمادهای ساده؛ شناسایی عناصر حبیعی 

 هاانسانی؛ بحث گروهی درباره تفاوت مکان

محیط زنببدگی مببا و  چهارم

 اجزای آن

سانی محیط محلی  شناخت اجزای حبیعی و ان

 ها با یکدیگرو ارتباط آن

صر بازدید  شاهده و ثبت عنا سه؛ م کوتاه از محیط احراف مدر

 ر  مشاهدهشده؛ تکمیل کاربحبیعی و ساخته

محیطی مسببا ل زیسببت پنجم

 محلی

محیطی موجود در شببناسببایی مسببا ل زیسببت

 محیط زندگی

ته باره مشبببکلات محیطی محله؛ دسببب ندی بارش فکری در ب

 مشکلات؛ انتخاو یک مسئله محیطی برای بررسی

علل و پیامدهای تحلیل  ششم

 مسا ل محیطی

طه  کانی و درک راب قادی م یت تفکر انت تقو

 انسان و محیط

شده؛ ترسیم نمودار تحلیل علل انسانی و حبیعی مسئله انتخاو

 وگو گروهیتگف معلول؛علت

گیری و ارا ه تصبببمیم هفتم

 های محلیحلراه

هارت  کان و م یت قضبببباوت مبتنی بر م تقو

 مسئلهحل

های عملی و بومی؛ بررسبببی مزایا و معایب هر حلراهحراحی 

 حلحل؛ انتخاو بهترین راهراه

پببذیری و مسبببئولیببت هشتم

 محیطینگرش زیست

تقویت نگرش مثبت و احسببباس مسبببئولیت 

 نسبت به محیط زیست

بحث درباره نقش فردی در حفاظت محیط زیسبببت؛ نگرش 

 شخصیهای محیطی؛ بیان تجربهزیستنسبت به  انهتعهدم

اجببببرای پببببروژه  نهم

 محورمکان

محیط،  نظافتاجرای پروژه گروهی  پوستر، گزارش تصویری،  ها در یک فعالیت عملیکارگیری آموختهبه

 سازی(؛ مستندسازی فعالیتآگاه

تثبیببت یببادگیری و ارزیببابی نگرش و دانش  بندیجمع دهم

 آموزاندانش

به ها؛ گفتارا ه پروژه باره تجر و دگر  یادگیری؛ خودوگو در

 ارزیابی

 ییتوانا -1که شببامل سببه بعد (، 2014  1یکمنلیددر این راسببتا برای سببنجش دانش جغرافیایی از پرسببشببنامه 

مبتنی بر مکان  قضببباوتیی توانا -3مولفه(، 7ی مکانی  تفکر انتقاد ییتوانا -2مولفه(، 9ی  مکان تیشبببناخت موقع

به علاوه برای . گزارش شببده اسببت، /744همچنین پایایی ابزار مورد نظر در پژوهش مورد نظر باشببد، مولفه( می5 

، (1995  3و براکن ریدا نگ،یمیل، 2زیسبببتیدانش و نگرش محیط اسیمقاز زیسبببتی نگرش محیطو دانش بررسبببی 

است. یعنی به جای این مقیاس برای سنجش دانش و نگرش افراد نسبت به محیط زیست حراحی شده استفاده شد. 

دانند و چه دیدگاهی نسبببت به محیط محیطی میخواهد بفهمد مردم چقدر در مورد مسببا ل زیسببترفتار واقعی، می

ستی و سؤال آن مربوط به بُعد دانش محیط 30سؤال است که  66شامل  . کهزیست دارند سؤال آن مربوط به  36زی

همچنین پایایی ابزار مورد نظر در پژوهش زیسبببتی اسبببت. محیط ( یعاحف ی وتعهد واقع ،ی تعهد کلام بُعد نگرش

در پژوهش حاضببر برای کنترل اثر متغیرهای مزاحم، به ویژه . گزارش شببده اسببت. به علاوه /89(، 2021  4ناتیگوپ

سیمهای فردی و اجتماعی دانشتفاوت ستفاده از تحلیل آموزان، از روش تق شد. همچنین ا ستفاده  صادفی ا بندی ت

آزمون و سایر عوامل مزاحم را فراهم ها، امکان کنترل تأثیر متغیرهای پیشبه منظور تحلیل داده اریانس چندمتغیرهکوو

آموزشی قلمداد شد. بنابراین، برنامه ها عمدتار ناشی از مداخله های مشاهده شده بین گروهآورد و بدین ترتیب تفاوت

 .لاش شد تا اثر متغیرهای مزاحم در تبیین نتایج به حداقل برسدبا ترکیب روش تصادفی و تحلیل آماری مناسب، ت

 هایافته

                                                           
1 Dikmenli 
2 CHEAKS 

3 Leeming, Dwyer & Bracken 

4 Gopinath 
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دانش و و  سبببواد جغرافیایی برهای آمار توصبببیفی  میانگین و انحراف معیار( نمرات مربوط به مؤلفه 1جدول 

به تفکیک برای گروه آموزاندانش زیسبببتیمحیطنگرش  سبببنجش  های آزمایش و کنترل و در دو وضبببعیترا 

 آزمون( گزارش کرده است.آزمون و پس پیش

( برای زیستیمحیطو نگرش و دانش  سواد جغرافیاییهای توصیفی متغیرهای پژوهش )شاخص(: 2)جدول 

 آزمونآزمون و پسهای کنترل و آزمایش در دو مرحله پیشگروه

 Sig اسمیرنوف -کولموگروف معیارانحراف میانگین تعداد هاگروه وضعیت هامتغیر

 تیشناخت موقع ییتوانا

 یمکان

 آزمونپیش
 140/0 152/0 84/2 20/20 25 کنترل

 199/0 143/0 00/3 40/20 25 آزمایش

 آزمونپس
 140/0 152/0 84/3 20/20 25 کنترل

 201/0 111/0 73/2 80/32 25 آزمایش

ی تفکر انتقاد ییتوانا

 مکانی

 آزمونپیش
 065/0 172/0 52/2 28/16 25 کنترل

 086/0 163/0 40/2 12/16 25 آزمایش

 آزمونپس
 065/0 172/0 52/2 28/26 25 کنترل

 202/0 107/0 39/2 44/27 25 آزمایش

مبتنی بر  قضاوتیی توانا

 مکان

 آزمونپیش
 104/0 217/0 51/1 32/11 25 کنترل

 129/0 184/0 08/2 44/10 25 آزمایش

 آزمونپس
 104/0 217/0 51/1 32/11 25 کنترل

 204/0 133/0 94/1 96/19 25 آزمایش

 محیطیدانش زیست

 آزمونپیش
 101/0 104/0 96/8 80/73 25 کنترل

 190/0 107/0 96/8 88/73 25 آزمایش

 آزمونپس
 101/0 104/0 26/9 52/68 25 کنترل

 177/0 146/0 35/9 84/127 25 آزمایش

 محیطینگرش زیست

 آزمونپیش
 072/0 167/0 98/11 76/82 25 کنترل

 188/0 106/0 76/9 16/90 25 آزمایش

 آزمونپس
 126/0 155/0 14/11 68/80 25 کنترل

 107/0 207/0 26/11 84/154 25 آزمایش

های کنترل و های توصببیفی متغیرهای پژوهش از جمله میانگین و انحراف معیار را برای گروهشبباخص 2جدول 

سمیرنوف تک نمونه -آزمون و همچنین مقادیر آزمون کولموگروفآزمون و پسپیش مرحلهآزمایش و در دو  ای را ا

دهد که میانگین نمرات گروه ها نشبببان میکند. دادههای پژوهش گزارش میبرای بررسبببی فرر نرمال بودن داده

 تیشبببناخت موقع ییتوانا های سبببواد جغرافیایی یعنیر مؤلفهب آموزش مبتنی بر مکانآزمایش قبل از اجرای برنامه 

بوده اسببت  44/10و  12/16، 40/20به ترتیب  مبتنی بر مکان قضبباوتیی توانامکانی و ی تفکر انتقاد ییتوانا ی،مکان

 ریتأثتوان ناشبببی از افزایش یافته اسبببت و این بهبود را می19/ 96و  44/27، 80/32که بعد از مداخله به ترتیب به 

در ی دانست. همچنین میانگین نمرات گروه آزمایش قبل از اجرای برنامه آموزش آموزش مبتنی بر مکاناجرای برنامه 

بوده اسبببت که بعد از مداخله به ترتیب به  16/90و  88/73های دانش و نگرش زیسبببت محیطی به ترتیب مؤلفه

ست و این بهبود را می 84/154و  84/127 شی از افزایش یافته ا ست.  آموزش مبتنی بر مکاناجرای برنامه توان نا دان
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مام متغیرها  گروه کنترل و آزمایش( و در دو  -علاوه بر این معنادار نبودن آماره کولموگروف اسبببمیرنوف برای ت

 های مورد بررسی است.ی نرمال بودن دادهآزمون نشان دهندهآزمون و پسمرحله پیش

تفکر  ییوانات ی،مکان تیشناخت موقع ییتوانا)سواد جغرافیایی وزش مبتنی بر مکان بر برنامه آمفرضیه اول پژوهش: 

  مؤثر است. آموزان دختر پایه ششم ابتداییدانش( مبتنی بر مکان قضاوتیی توانامکانی و ی انتقاد

اسببتفاده شببد. ابتدا  1بری پاسببخگویی به فرضببیه اول پژوهش از آزمون تحلیل کوواریانس چند متغیره  مانکووا(

در جدول  ترهاسبت که پیش، نرمال بودن دادهفررنخسبتین پیش های آزمون مورد بررسبی قرار گرفت.پیش فرر

شد( 2شماره   ست که بدین    فرر         دومین پیش. تأیید  سته ا سان بودن کوواریانس متغیرهای واب سی فرر یک                                                              ، برر

فرر یکسانی کوواریانس نشان داد که پیش  ، 2             باکس در جدول                          استفاده شد. نتایج آزمون  2    باکس   -                 منظور از آزمون ام

 معنادار نیست.  05/0محاسبه شده در سطح  Fمتغیرهای وابسته برقرار است، زیرا 

 ها در دو گروهنتایج آزمون باکس برای بررسی تساوی کوواریانس(: 3)جدول 

 814/14 ضریب باکس

 F 301/2آماره 

 6 1درجه آزادی 

 132/16693 2درجه آزادی 

 Sig) 0621/0معناداری  

جدول در  سواد جغرافیاییهای ؤلفهفرر برای مهای رگرسیون است. این پیش، همگنی شیبسومین پیشفرر

  F                              های رگرسببیون محقق شببده و مقادیر              فرر همگنی شببیب   پیشقرار گرفت که نتایج نشببان داد؛  بررسببیمورد  4

به شبببده در سبببطح  حاسببب نا  <p 0 /  05                  م نابراین می    دار     مع مل بین متغیرهای کمکی                  نیسبببت؛ ب عا که ت                                     توان گفت 

    ( و بتنی بر مکانم قضبباوتیی توانامکانی و ی تفکر انتقاد ییتوانا ی،مکان تیشببناخت موقع ییتوانا    های      آزمون     پیش

                 (، معنادار نیست.             مبتنی بر مکان                          متغیر مستقل  برنامه آموزش 

 

 

 تعاملی متغیرهای تحقیق فرض همگنی اثراتنتایج آزمون پیش(: 4)جدول 

  
مجموع 

 مجذورات
 F P میانگین مجذورات درجه آزادی

-تعامل گروهی پیش

 هاآزمون

 118/0 08/202 89/167 2 78/335 یمکان تیشناخت موقع ییتوانا

 091/0 81/26 37/78 2 75/156 ی مکانیتفکر انتقاد ییتوانا

 064/0 10/15 01/29 2 03/58 مبتنی بر مکان قضاوتیی توانا

شدن خطیفرر چهارمپیش ستگی بین متغیر همپراش و متغیر و              ، محقق  سیون یا همب ست. این                                                   بودن رگر سته ا                اب

                         علت این موضببوع این اسببت که   .                                                           فرر در حین اجرای دسببتور تحلیل کواریانس مورد بررسببی قرار گرفت   پیش

                                           شاخص آن، بخشی از خروجی اصلی این تحلیل است.

                                                           
1 Mancova 
2 Box's M test 
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 مبتنی بر مکان بر سواد جغرافیاییحلیل کوواریانس چند متغیره برای بررسی تأثیر برنامه آموزش آزمون ت(: 5)جدول 

 آموزاندانش

 مجذور اتا F P میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منبع تغییرات متغیر

 تیشناخت موقع ییتوانا

 یمکان

 878/0 001/0* 51/324 44/293 1 44/293 آزموناثر پیش

 978/0 001/0* 04/1958 56/1770 1 56/1770 اثر آموزش

 - - - 904/0 45 69/40 خطا

 - - - - 50 37471 کل 

ی تفکر انتقاد ییتوانا

 مکانی

 33/0 001/0* 75/211 95/115 1 95/115 آزموناثر پیش

 911/0 001/0* 11/1019 50/10032 1 50/10032 اثر آموزش

 - - - 844/9 45 99/442 خطا

 - - - - 50 202340 کل 

مبتنی بر  قضاوتیی توانا

 مکان

 47/0 001/0* 21/234 49/1016 1 49/1016 آزموناثر پیش

 813/0 001/0* 20/446 17/13228 1 17/13228 اثر آموزش

 - - - 646/29 45 06/1334 خطا

 - - - - 50 347860 کل 

مکانی و ی تفکر انتقاد ییتوانا ی،مکان تیشناخت موقع ییتوانا                                  ، خط اول، نتایج مربوط به متغیرهای  5        در جدول 

    34 2 / 1 2  ،    211 / 5 7  ،    324 /  51                                    برای متغیرهای همپراش به ترتیب برابر   F              است که مقدار  مبتنی بر مکان قضاوتیی توانا

                                                             فرر چهارم تحلیل کوواریانس برای سه مؤلفه نکر شده برقرار است.             بنابراین پیش   (. >p 0 /  05                و معنادار است.  

 نتایج آزمون لامبدای ویلکز تحلیل کوواریانس چند متغیره )مانووا((: 6)جدول 

 مجذور اتا P خطای درجه آزادی فرضیه درجه آزادی F ارزش ویژه آزمون

 b143/534 3 43 001/0 98/0  026/0 لامبدای ویلکز

             آماره لامبدای    ،                                                                         فرضببیه از بین متغیرهای چهارگانه اثر پیلایی، لامبدای ویلکز، هتلینگ و ریشببه روی           برای آزمون 

شد. جدول  شان می 6                      ویلکز انتخاو  شان داد بین                                      ، نتایج آزمون لامبدای ویلکز را ن                                            دهد، مقدار معناداری این آزمون ن

                   در نهایت با مراجعه    (. >p 0 /  05              وت وجود دارد     تفا                سواد جغرافیایی    های                                      دو گروه آزمایش و کنترل در نمرات مؤلفه

شده در ردیف دوم جدول می   5  جدول        مجدد به     بر                مبتنی بر مکان                               توان عنوان کرد که برنامه آموزش                                      و نتایج گزارش 

     دختر        آموزان     دانش  مبتنی بر مکان قضبباوتیی توانامکانی و ی تفکر انتقاد ییتوانا ی،مکان تیشببناخت موقع ییتوانا

                شده است. همچنین                        دختر پایه ششم ابتدایی       آموزان           ها در دانش                                 تأثیر دارد و باعث بهبود این مؤلفه         ابتدایی         پایه ششم 

ست آمده نتیجه می ساس مجذور اتای به د    0 / 1 9  و    0 / 7 9                  به ترتیب به میزان               مبتنی بر مکان                      گیریم؛ برنامه آموزش                                       بر ا

                                      تفاوت بین دو گروه را تبیین کرده است.    0 /  81  و 

آموزان دختر پایه ششم دانش و نگرش زیست محیطی دانشبرنامه آموزش مبتنی بر مکان بر : پژوهش فرضیه دوم

 مؤثر است. ابتدایی

های برای پاسببخگویی به فرضببیه دوم نیز از آزمون تحلیل کوواریانس چند متغیره اسببتفاده شببد. ابتدا پیش فرر

سی قرار گرفت. موردآزمون  ستین پیش برر ست که پیشداده ، نرمال بودنفررنخ شماره  ها ( تأیید 1تر در جدول 

سته است که بدین منظور از آزمون ام   فرر         دومین پیش. شد    -                                                                              ، بررسی فرر یکسان بودن کوواریانس متغیرهای واب
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 Fفرر یکسانی کوواریانس متغیرهای وابسته برقرار است زیرا نشان داد که پیش  ،  7                       استفاده شد. نتایج جدول      باکس

 معنادار نیست.  05/0ر سطح محاسبه شده د

 ها در دو گروهنتایج آزمون باکس برای بررسی تساوی کوواریانس(: 7)جدول 

 605/4 ضریب باکس

 F 466/1آماره 

 3 1درجه آزادی 

 424735 2درجه آزادی 

 Sig) 222/0معناداری  

دانش و نگرش های ؤلفهفرر برای مهای رگرسبببیون اسبببت. این پیش، همگنی شبببیبفررسبببومین پیش

            های رگرسببیون              فرر همگنی شببیب   پیشمورد بررسببی قرار گرفت که نتایج نشببان داد؛  8جدول محیطی در زیسببت

                      توان گفت که تعامل بین                      دار نیسببت؛ بنابراین می    معنا  <p 0 /  05                  محاسبببه شببده در سببطح   F                  محقق شببده و مقادیر 

                                          متغیر مسببتقل  برنامه آموزش مبتنی بر مکان(،          محیطی( و                     های دانش و نگرش زیسببت     آزمون                  متغیرهای کمکی  پیش

              معنادار نیست.

 فرض همگنی اثرات تعاملی متغیرهای تحقیقنتایج آزمون پیش(: 8)جدول 

 F P میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات  

-تعامل گروهی پیش

 هاآزمون

 571/0 568/0 13/50 2 26/100 محیطیدانش زیست

 831/1 15/32 06/1672 2 12/3344 محیطینگرش زیست

شدن خطیفرر چهارمپیش ست. این               ، محقق  سته ا ستگی بین متغیر همپراش و متغیر واب سیون یا همب                                                                  بودن رگر

                         علت این موضببوع این اسببت که   .                                                           فرر در حین اجرای دسببتور تحلیل کواریانس مورد بررسببی قرار گرفت   پیش

                    اصلی این تحلیل است.  خروجی                 شاخص آن، بخشی از 

آزمون تحلیل کوواریانس چند متغیره برای بررسی تأثیر برنامه آموزش مبتنی بر مکان بر دانش و نگرش (: 9)جدول 

 آموزانمحیطی دانشزیست

 مجذور اتا F P میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منبع تغییرات متغیر

 محیطیدانش زیست

 18/0 001/0 133/0 699/8 1 699/8 آزموناثر پیش

 921/0 001/0 08/532 45/35019 1 45/35019 اثر آموزش

 - - - 44/65 46 56/3010 خطا

 - - - - 50 530113 کل 

 محیطینگرش زیست

 26/0 001/0 592/16 11/599 1 11/599 آزموناثر پیش

 931/0 001/0 42/621 50/54403 1 50/54403 اثر آموزش

 - - - 54/87 45 13/4027 خطا

 - - - - 50 768146 کل 

                     برای متغیرهای همپراش   F              محیطی، مقدار                                                 ، خط اول نتایج مربوط به متغیرهای دانش و نگرش زیست 9        در جدول 

          فرر چهارم             بنابراین پیش   (. >p 0 /  05                                          نشببان داد که این مقادیر معنادار نیز هسببتند      16 /  59  ،  0 /   133                  را به ترتیب برابر 

                                                   تحلیل کوواریانس برای دو مؤلفه نکر شده برقرار است. 
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 نتایج آزمون لامبدای ویلکز تحلیل کوواریانس چند متغیره )مانووا((: 10)جدول 

 مجذور اتا P خطای درجه آزادی فرضیه درجه آزادی F ارزش ویژه آزمون

 b74/360 2 45 001/0 932/0  068/0 لامبدای ویلکز

             آماره لامبدای    ،                                                                         فرضببیه از بین متغیرهای چهارگانه اثر پیلایی، لامبدای ویلکز، هتلینگ و ریشببه روی            برای آزمون

                                           دهد، مقدار معناداری این آزمون نشان داد بین                                      ، نتایج آزمون لامبدای ویلکز را نشان می  10                      ویلکز انتخاو شد. جدول 

            در نهایت با    (. >p 0 /  05                 تفاوت وجود دارد                                                         دو گروه آزمایش و کنترل در نمرات دانش و نگرش زیسبببت محیطی 

         مبتنی بر                                توان عنوان کرد که برنامه آموزش                                      و نتایج گزارش شببده در ردیف دوم جدول می   9  جدول               مراجعه مجدد به 

      ها در                                                   پایه ششم ابتدایی تأثیر دارد و باعث بهبود این مؤلفه     دختر        آموزان           محیطی دانش                   بر دانش و نگرش زیست      مکان

              گیریم؛ برنامه                                                                 پایه شببشببم شببده اسببت. همچنین بر اسبباس مجذور اتای به دسببت آمده نتیجه می      دختر        آموزان    دانش

                                      تفاوت بین دو گروه را تبیین کرده است.    0 /  31 9  و    0 /   921                  به ترتیب به میزان              بتنی بر مکان        آموزش م
 بحث و نتیجه گیری

                                                                  بررسبببی اثربخشبببی آموزش مبتنی بر مکان بر سبببواد جغرافیایی و دانش و نگرش          به منظور            پژوهش حاضبببر 

                               آموزش مبتنی بر مکان با عبور از               در این راستا،   .            صورت پذیرفت                             آموزان دختر پایه ششم ابتدایی           محیطی دانش    زیست

      سببته و      ای زی                                                  محور، یادگیری را از سببطح انتقال صببرف احلاعات به تجربه                    های آموزش سببنتی و کلاس       محدودیت

      عنوان                                 کننده منفعل دانش نیسبببتند، بلکه به           تنها دریافت         آموزان نه                        کند. در این رویکرد، دانش        تبدیل می     دار م      موقعیت

             پردازند. این        گیری می           گری و تصببمیم                                                                  کنشببگرانی فعال در تعامل با محیط پیرامون خود، به مشبباهده، تحلیل، پرسببش

سا ل واقعی و  ز                           شود مفاهیم جغرافیایی و محیط             ویژگی موجب می ستر م شده و در ب ستی از حالت انتزاعی خارج                                                        ی

    سببباز            تواند زمینه                      عنوان منبع یادگیری، می                                        از سبببوی دیگر توجه به مکان و جامعه محلی به  .                     ملموس محلی معنا یابند

             آموزان مسا ل                                                    پذیری و حساسیت نسبت به محیط زیست شود. زمانی که دانش                        گیری احساس تعلق، مسئولیت   شکل

                                     هایی مرتبط با زندگی روزمره خود تجربه           عنوان چالش                       هایی دور و کلی، بلکه به           عنوان پدیده              زیسبببتی را نه به    محیط

                                                                                                 کنند، آمادگی بیشتری برای درک پیامدهای رفتارهای انسانی و پذیرش نقش فردی خود در حفاظت از محیط پیدا   می

شکل          های پایه ش        ها و ارز                            ویژه در دوره ابتدایی که نگرش                کنند. این امر به  می ست، از اهمیت ویژه          در حال     ای                        گیری ا

ست ضیه اول                         های پژوهش و در ارتباط با               در تبیین یافته   .            برخوردار ا شان داد که برنامه آموزش      یافته      پژوهش            فر                             ها ن

         ن بود که                                                   آموزان دختر پایه ششم ابتدایی دارد. نتایج حاکی از آ                                                   مبتنی بر مکان تأثیر معناداری بر سواد جغرافیایی دانش

                                                                                آزمون، بین گروه آزمایش و کنترل در هر سببه مؤلفه سببواد جغرافیایی شببامل توانایی شببناخت                    پس از کنترل اثر پیش

ضاوت مبتنی بر مکان تفاوت معناداری وجود دارد. این یافته                                                                                                             موقعیت مکانی، توانایی تفکر انتقادی مکانی و توانایی ق

                             های معمول، زمینه رشببد معنادار                           توانسببته اسببت فراتر از آموزش     شببده                                    بیانگر آن اسببت که مداخله آموزشببی حراحی

                             توان گفت آموزش مبتنی بر مکان                      در تبیین این نتیجه می. در واقع                     آموزان را فراهم آورد                  های جغرافیایی دانش     مهارت

         مؤثری در             آموزان، نقش                                                                                 با تأکید بر تجربه مسبببتقیم، مشببباهده میدانی و پیوند یادگیری با محیط واقعی زندگی دانش

              حور روزمره با           هایی که به              آموزان با مکان                        کند. در این رویکرد، دانش                                         ارتقای توانایی شبببناخت موقعیت مکانی ایفا می

شهر، به  آن سه، محله و  ستند، مانند مدر شه                              صورت آگاهانه و تحلیلی مواجه می                                              ها در تعامل ه سیم نق     های                 شوند. تر

                      مفاهیمی همچون موقعیت،    ،   شود                                  اسایی عناصر حبیعی و انسانی باعث می                       یابی در محیط واقعی و شن     ، جهت    نهنی      ساده
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             آموزان تثبیت                      های ملموس در نهن دانش                                                                 جهت، فاصله و رابطه مکانی از حالت انتزاعی خارج شده و در قالب تجربه

به نه  یا  یادگیری جغراف به            عنوان مجموعه                                        گردد. از این منظر،              ی کاربردی و            عنوان مهارت                          ای از احلاعات حفظی، بلکه 

ته شبببکل می قادی مکانی در گروه آزمایش را نیز می  .     گیرد            زیسببب نایی تفکر انت به ماهیت                                                                   افزایش معنادار توا               توان 

                                     آموزان با مسببا ل واقعی محیط زندگی خود                                                       محور آموزش مبتنی بر مکان نسبببت داد. در این رویکرد، دانش     مسببئله

                                                      امدها و ارتباحات فضببایی این مسببا ل را تحلیل کنند. بررسببی            شببود علل، پی            ها خواسببته می            شببوند و از آن        مواجه می

ست شکلات زی سانی با محیط و گفت                              محیطی محلی، تحلیل رابطه فعالیت          م                              وگوهای گروهی درباره پیامدهای                         های ان

     شود.                                                        هایی مانند تحلیل، استدلال، مقایسه و تفسیر روابط فضایی می             ساز رشد مهارت                           مکانی تصمیمات انسانی، زمینه

       تری از                            ها فراتر رفته و به درک عمیق                             کند تا از سببطح توصببیف سبباده مکان             آموزان کمک می                   نین فرایندی به دانش چ

  .   شببود                                 های اسبباسببی سببواد جغرافیایی محسببوو می                                                        الگوها و فرآیندهای مکانی دسببت یابند؛ امری که یکی از مؤلفه

شان داد که آموزش مبتنی بر مکان تأثیر قابل ست.        توجهی                                                       همچنین نتایج ن شته ا ضاوت مبتنی بر مکان دا                                           بر توانایی ق

صمیم                             این مؤلفه بیانگر توانایی دانش سا ل و اتخان ت شرایط                             های آگاهانه با توجه به ویژگی                                     آموزان در ارزیابی م            ها و 

                   ها و انتخاو بهترین         پذیری آن                     های محلی، بررسی امکان  حل                   آموزان در ارا ه راه                            خاص هر مکان است. مشارکت دانش

ضاوت آن           ها، موجب می  نه   گزی شکل گیرد. در واقع،                    شود فرآیند ق شناخت واقعی از محیط           آموزش با     این                                                   ها بر پایه 

                               کنندگان منفعل دانش به کنشببگرانی                  آموزان را از مصببرف                  گیری آگاهانه، دانش               هایی برای تصببمیم           کردن موقعیت     فراهم

   .   کند                                            فعال و مسئول در قبال محیط زندگی خود تبدیل می

                                                                                      های مربوط به فرضبببیه دوم پژوهش نشبببان داد که برنامه آموزش مبتنی بر مکان تأثیر معناداری بر      یافته  ن      همچنی

ست ست که آموزش مبتنی           محیطی دانش                دانش و نگرش زی ششم ابتدایی دارد. این یافته بیانگر آن ا                                                                           آموزان دختر پایه 

        محیطی و                             مؤثرتری در ارتقای آگاهی زیسبببت                های متداول، نقش                                       بر مکان توانسبببته اسبببت در مقایسبببه با آموزش

سبت به محیط زیست ایفا کند         گیری نگرش   شکل      توان         محیطی می                                 در تبیین افزایش معنادار دانش زیست  .                                   های مثبت ن

   تر                     محور، امکان درک عمیق                          های یادگیری تجربی و موقعیت         سببازی فرصببت                            آموزش مبتنی بر مکان با فراهم          بیان کرد

                                                        آورد. در این رویکرد، مفاهیمی همچون منابع حبیعی، آلودگی،                آموزان فراهم می         برای دانش         محیطی را            مفاهیم زیسببت

                                                      صببورت انتزاعی و جدا از زندگی روزمره، بلکه در بسببتر محیط                 های انسببانی نه به                            تنوع زیسببتی و پیامدهای فعالیت

                     طی محلی، مشبباهده عینی    محی                                شببود. مواجهه مسببتقیم با مسببا ل زیسببت                    آموزان آموزش داده می                واقعی زندگی دانش

                                    محیطی از سطح احلاعات سطحی فراتر رفته              شود دانش زیست                           ها در موقعیت واقعی، موجب می             ها و تحلیل آن     پدیده

شود شی کاربردی و معنادار تبدیل        ها در                                       ساز انتقال بهتر مفاهیم علمی و تثبیت آن                     این نوع یادگیری زمینه   و                                        و به دان

شناختی دانش س                  ساختار  سیار   . ت         آموزان ا شان داد که آموزش مبتنی بر مکان تأثیر ب سوی دیگر، نتایج پژوهش ن                                                                      از 

        نیازهای         ترین پیش                عنوان یکی از مهم        محیطی به                           آموزان داشته است. نگرش زیست          محیطی دانش                قوی بر نگرش زیست

ست   شکل سئولانه زی شناخت                     محیطی، زمانی تقویت می                          گیری رفتارهای م               ی معناداری با                                شود که فرد ارتباط عاحفی و 

                                                                                                        محیط پیرامون خود برقرار کند. آموزش مبتنی بر مکان با تأکید بر تجربه زیسببته، مشببارکت فعال و تعامل مسببتقیم با 

      عنوان                                    عنوان مفهومی دور و انتزاعی، بلکه به                         آموزان محیط زیست را نه به            سازد که دانش                           محیط، این امکان را فراهم می

           گیری احسبباس                                                     ردی و اجتماعی خود درک کنند. این درک، به تدریج به شببکل                             بخشببی از زندگی روزمره و هویت ف

سئولیت ست منجر می             تعلق، م سبت به محیط زی سیت ن سا شکلات       فعالیت  .   شود                                        پذیری و ح سایی م شنا                          هایی مانند 
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                                زیسببتی و تأمل درباره نقش فردی در              های کوچک محیط                         های عملی، مشببارکت در پروژه  حل                     محیطی محلی، ارا ه راه

ست           کند که نگرش           ای فراهم می                  اظت از محیط، زمینه  حف سطح           محیطی دانش        های زی صرف به  سطح آگاهی                                 آموزان از 

شناختی، عاحفی و اجتماعی  شخصی ارتقا یابد. در واقع، آموزش مبتنی بر مکان با درگیر کردن ابعاد                                                                                                         تعهد و دغدغه 

               هایی که احتمال                       یط زیسببت منجر شببود؛ نگرش                        هایی پایدارتر نسبببت به مح         گیری نگرش            تواند به شببکل           یادگیری، می

ست        تبدیل آن شتر ا سئولانه در آینده بی                                                 با توجه به تأثیر معنادار آموزش مبتنی بر مکان بر          در نهایت    .                                         ها به رفتارهای م

ست سواد جغرافیایی و دانش و نگرش زی شنهاد می          محیطی دانش                                        ارتقای               عنوان یکی از                  شود این رویکرد به                  آموزان، پی

                                      ریزان آموزشبببی قرار گیرد. چنین اقداماتی                                                          های آموزشبببی مؤثر در دوره ابتدایی مورد توجه معلمان و برنامه      راهبرد

        گنجاندن       علاوه  به  .            محور کمک کند                                                           تواند به خروج آموزش جغرافیا و محیط زیسبببت از حالت نظری و کتاو  می

یت عال مه           پذیر و بومی          های انعطاف      ف ند امکان         درسبببی، می              محور در برنا با ویژگی            توا یایی،                      انطباق محتوا                 های جغراف

                 با توجه به ماهیت        همچنین   .                                                            محیطی مناحق مختلف را فراهم آورد و کیفیت یادگیری را ارتقا دهد             فرهنگی و زیسبببت

شنهاد می                                  های تخصصی برای معلمان برگزار شود                    های آموزشی و کارگاه        شود دوره                                   خاص آموزش مبتنی بر مکان، پی

صول،  سازی معلمان در حراحی فعالیت   روش                 تا آنان با ا شوند. توانمند شنا      های                                                                             ها و ابزارهای اجرای این رویکرد آ

یابی عملکردی دانش خارج از کلاس و ارزشببب یادگیری  یت  مدیر یدانی،  ند نقش مهمی در اجرای           آموزان، می                                                          م                         توا

 .                                                                     اثربخش این رویکرد ایفا کند و از اجرای سطحی یا نادرست آن جلوگیری نماید
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